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Resumen

El resultado del presente articulo de investigacion nos brinda una amplia vision sobre la importancia de
brindar la propia experiencia como un guia del conocimiento de la adquisicion del Inglés como una
Segunda Lengua. Al mismo tiempo, ha puesto énfasis en una fuerte reflexion mediante la estrategia del
aprendizaje de Task-Based, asi como la pedagogia en el nivel de Secundaria con la finalidad de aplicar
acciones que impulsen la practica docente virtual, por su puesto, esto trae consigo una mejor manera de
ensefiar. Ya que, este modelo, permite con respecto Asi, este modelo permite tomar decisiones
asegurando en el tiempo los procedimientos ejecutados a través de la metodologia de accidn-reaccion,
que ademas tiene en cuenta las demandas cognitivas y linguisticas generales mencionadas en el perfil de
egreso del nivel Secundario reforzando, favoreciendo el aprendizaje virtual y brindando confianza a los
estudiantes.

Ensefianza, Segunda Lengua, Reflexion, Tarea-base, Liderazgo, Metodologia, Perfil de egreso
Abstract

The following Teaching article research results provide a wide vision about the importance of getting the
own experience as a guider of the knowledge and acquisition of English as a Second Language. At the
time, it has been focused into a strong reflection through a strategy of Task-Based English learning and
pedagogic in Secondary level, in order to apply actions to improve leadership virtual classroom. In
addition, it will imply to teach in a better way. Thus, this model allows regarding decisions ensuring at
time the procedures executed through action-reaction methodology, which also takes into account general
cognitive and linguistic demands mentioned in the graduate profile of Secondary level beefing up,
helping out virtual learning and providing reliance to students.

Teaching, Second Language, Reflection, Task-Based, Leadership, Methodology, Profile, reliance
Introduccion

Esta investigacion estd basada en B-learning, y en la Ensefianza del Idioma Inglés en la Educacién
Secundaria del cual se deriva el titulo: “El aprendizaje del Inglés en Educacion Secundaria a través de
B-learning a partir del ciclo escolar 2019-2020 y hasta el ciclo escolar 2021-2022”. Tema que lleva a
infringir en el trasfondo educativo tras la pandemia. En este sentido, resulta vital ayudar en la asignatura
mencionada a mejorar los resultados académicos fortaleciendo el perfil de egreso de los alumnos de este
nivel.

Es innegable un escenario de incertidumbre, debido al cambio radical en el ambito educativo y
una enorme brecha entre el aprendizaje de la asignatura de Inglés y las modalidades que se
implementaron a lo largo de esta investigacion. En un primer momento, la modalidad virtual, después,
la modalidad hibrida y finalmente, una modalidad presencial. Todas ellas ineludiblemente crean una
necesidad de explorarlas para ejecutar una modificacion desde la practica educativa, y que el ciclo de
esta vertiente investigacidn-accién sea visible. Tal accion permite una introspeccion y reflexion en la
tarea docente, que colabora a sensibilizar el quehacer docente con el fin de mejorar competencias
multidisciplinares, esenciales para la trasformacion de la praxis.

El arduo proceso sin obtener siquiera una amplia capacitacion se manifesto a través de contemplar
de qué manera habian sido empleadas las llamadas Tecnologias de la Informacion y Comunicacion
(TIC’s) en las aulas en ciclos escolares anteriores. Si bien es de conocimiento que el sector educativo no
se estaba familiarizado con herramientas tecnologicas, plataformas digitales e innumerables softwares
para herramientas de aprendizaje, la responsabilidad del manejo de estas tenia que practicarse sobre la
marcha en su forma parcial, trayendo consigo aspectos favorables y desfavorables durante su
implementacidn, contemplando asi la profesionalizacién de la docencia en cualquiera de sus escenarios.
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Hoy en dia se manifiesta a través de la experiencia que las herramientas y plataformas digitales
son esenciales para lograr un aprendizaje integral. La paradoja es como lograr una ensefianza efectiva,
ya que no son conocidas del todo por los docentes y estudiantes. COmo traspasar esas pantallas para
impactar en un buen aprendizaje. Como se arrizaria la forma de ensefianza a través dos modalidades
siguientes distintas, como lo son la hibrida y la presencial a partir de lo ensefiado a distancia. De esta
manera, surge la necesidad de usar una estrategia en la ensefianza del Inglés enfocada en la realizacion
de “tasks” para que los estudiantes logren desarrollar y producir el lenguaje mediante la construccion del
mMisSmo paso a paso.

Tomando en cuenta los argumentos significativos de los parrafos anteriores, los resultados de la
presente investigacion se adentran en el impacto de la practica educativa a través del corte cualitativo y
de accion para la reflexion. Resaltando un paradigma critico para un anélisis de este momento, evaluando
y rectificando el quehacer profesional, tanto en el proceso como en su teorizacion.

En la estrategia de task-based la ejecucion de las actividades lleva a los estudiantes a subir escalén
por escalon para ir obteniendo suficiente input. Conocimiento clave y basico que los acerca a la
construccién del conocimiento, finalmente, se presenta el output en el cual se usa y muestra todo el
conocimiento que se aprendid durante los pasos iniciales y medios. Gracias a la planificacion en las
actividades de esta estrategia, los resultados arrojaron la adquisicion de competencias necesarias,
motivacion y seguridad que fortalecen el perfil de egreso de los estudiantes de nivel secundaria.

Por su parte, B-learning conocido como aprendizaje mixto o mezclado, virtual y presencial, en
tanto que no importa el orden de aplicacion de cualquiera de estas modalidades, estructurar uno a uno
con cuidado para poder llegar al propdsito es una tarea de suma importancia. Dado que, se van adaptando
estrategias que facilitan el aprendizaje de un Idioma como una Segunda Lengua en un nivel Educativo
de Secundaria.

Metodologia

Se tuvo a bien realizar un estado del arte donde se llevo a cabo una indagacion teérica mostrando un
acercamiento a la problematica que se aborda. En la parte metodoldgica, en los recursos, conceptos, y
contextos permite comprender el flujo del desarrollo para precisar necesidades que surgen para esta
investigacion. Gracias a las plataformas como Redalyc, Scielo, Dialnet y Google Académico. Se llevé a
cabo la busqueda mediante palabras clave, filtros de region, pais y afio de publicacion, simultaneo a estos
aspectos, la concordancia en cuanto a la temética de este mismo texto.

Estos relevantes resultados son apegados a la investigacion-accion, en donde la observacion recae
principalmente en la accion; esto es porque el énfasis primario es sobre la acciébn mas que sobre la
investigacion; la investigacion es, asi mismo, revisada, pero su funcion principal es servir a la accion.
(Latorre, 2005).

En el disefio de propuesta de intervencion se consideran diversas alternativas de actuacion y sus
posibles consecuencias. Una reflexion prospectiva permite disefiar una propuesta de cambio y
mejoramiento, y definir un modelo de evaluacion misma. Esto con la intension de anticipar los
indicadores y metas que daran cuenta del logro de la propuesta. (Navarrete y Farfan, 2016).

Objetivo
Aplicar una estrategia basada en tareas que lleve a los estudiantes a usar el idioma mediante tareas

guiadas que permitan estructurar la implementacion de la primera estrategia de “Task-Based” a través de
B-learning.



Tabla 1 Planificacion del momento 1 Creado por la Docente Gonzélez A
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PLANEACION MOMENTO |

modalidad
educativa.

estas sesiones.

Se ejemplifica y
enfatiza en el
significado  de
palabras nuevas,
esto con el fin de
que comprendan
lo qué se tiene
que aprender y
hacer.

Se pide a alumnos
que interpreten
los  enunciados
sobre las tareas
que se tienen que
realizar y a donde
se pretende llegar.

Posteriormente,
se explican las
tareas a realizar a
lo largo de las
sesiones.

Los estudiantes
visualizaron una
imagen de una
fiesta dentro de
una casa, era
evidentes los
objetos en una
casa. En la parte
superior de la
imagen se podia
distinguir el titulo
del Reading
‘Sarah’s Party”.

Leen los Reading
de “Sarah’s
Party” e
identifican en el
texto el Presente
Simple y Presente
Continuous.

Se explica ambos
tiempos
gramaticales, 'y
WH question
words.

Se pide a los
estudiantes  que
vuelvan a leer el
texto.

Se encabeza la
interpretacion del
significado de las
preguntas y cémo
contestarlas

conforme al texto.

inquietudes
sobre el
propdsito de lo
que se necesita
aprender.

Interpretan
cada una de las
actividades por
realizar en
conjunto  con
sus
compafieros,
resaltando
determinadas
palabras  que
conocen  para
comprender el
resto del
enunciado.

Visualizan cada
objeto que
habia en la
imagen  para
emitir
comentarios
sobre qué podia
tratar el
Reading, y
comprender el
titulo.

Escuchan la
explicacion de
ambos tiempos
gramaticales, y
WH  question
words.

Vuelven a leer
el texto y lo
comprenden
mejor.

InteractGan
para estructurar
y  preguntarse
en parejas las
preguntas
similares a las
de la lectura.

Realizan el
texto de su
compafiero con
la ayuda de las
respuestas  de
las  preguntas
anteriores.

Elaboran el
texto

Fase Planteamiento Actividades Cronograma Medio de | Estrategia Recurso Meta
| del problema evaluacion de recogida
Docente Alumno de datos Humanos
Materiales

Los alumnos de | jRealiza el saludo | jRealizan el Hi Notas sobre | Texto, en el | -Docentes. -Diapositivas de | Que los
segundo grado | del “Hi five!” | five! Para los tiempos | que se | -Alumnos PowerPoint. estudiantes
de secundaria de | Con los | saludary pautar gramaticales emplearian de segundo | -Reading about | distingan y
la E.S.T.I.C. | estudiantes y | la bienvenida a Present el uso de la | grado, “Sarah’s Party”. | aprendan
0092 “Josefa | enseguida la sesion. Simple and | segunda grupo E. -Uso de | como usar
Ortiz de | proyecta una | Prestan interés Continuous. lengua. plataformas Presente
Dominguez" presentacion de | en los temas como Meet, | Simple vy
tienen los siguientes | presentados y Reading Por otra Facebook y | continuo, asf
dificultades al | temas  ‘Present | participan en la realizados por | parte, el What’s App. como
comprender la | Simple and | comprension e los formulario -Dispositivos también el
asignatura  de | Present interpretacion estudiantes. de forms, en electrénicos uso de WH
Inglés, debido a | Continuous”. de lo que se (Rubrica) este como teléfonos | question
la ausencia del pretende formulario celulares ylo | words.
profesor en el | Se muestraquées | aprender, Formulario de | de computadoras.
primer afio, asi | lo que se deberd | resolviendo a Forms. Formulario
como el cambio | aprender durante | su vez dudas e de Forms.
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Se pide que
interactlen para
realizar preguntas
similares a las que
contestaron en las
preguntas y, con
las respuestas
hacer su propio
texto sobre la
fiesta de un
compariero (a
quien le
preguntaron)

Se solicita a los
estudiantes
realizar su texto.

Finalmente, se
solicita hacer un
formulario de
forms de Present
Simple and
Continuous-

Objetivo final: Aplicar una evaluacion en funcion a realizar una comparativa y un analisis para
determinar cual estrategia es mas funcional en cuanto a la implementacién del B-learning para reforzar
el perfil de egreso de los alumnos de segundo afio de secundaria.

FASE Planteamiento Actividades Medios de Estrategia Recursos Materiales.
1 del problema evaluacion. de Humanos

Docente Alumno recogida
de datos.
En funcion a las | Reflexion Realizacion | Abril, 2021. Analisis Docente Dispositivos

Encontrar la estrategia

estrategias sobre la | del test. reflexivo a | aplicando la | electrénicos. | funcional para
aplicadas en la | aplicacion de partir  de | evaluacion, Forms. implementarla a través de
fase anterior, se | las los para Plataformas B-learning, de tal manera
requiere estrategias. resultados posteriormente | digitales. que se logre un
conocer lo | Elaboracién de los | analizar y reforzamiento al perfil de
funcional de | de un ftest examenes. reflexionar los egreso de secundaria en el
ambas para resultados. area comunicativa.
estrategias corroborar el Los

usadas a través | avance de los estudiantes

de B-learning | estudiantes para examinar

para en el sus

comprender aprendizaje conocimientos.

cual estrategia | de la lengua
resulta ser mas | extranjera,

funcional en el | asicomo para
aprendizaje del | comparar la
Inglés, de tal | funcionalidad
manera, proveer | de ambas.

un mayor
reforzamiento

en el perfil de
egreso en la

misma

asignatura.

Se requiere | Disefio  de | Realizacion Forms. Examen y | Docente como | - Conocer el progreso de
conocer y medir | examen de | del andlisis de | aplicador y | Dispositivos | los estudiantes en el
el avance del | conocimiento | examen. los recogedor de | electrénicos. | Idioma Inglés a través de
conocimientoen | y avance en resultados. | resultados para | -Forms. la modalidad B-learning.
la lengua | el Idioma el andlisis de

extranjera. Inglés. estos.

Estudiantes
mostrando  su
conocimiento
obtenido.

Momento Uno

La intervencion del momento uno, se llevo a cabo durante tres clases, puesto que, se aplicod bajo un
enfoque conocido como Task-Based para desarrollar la habilidad de escritura, mediante un aprendizaje
guiado hasta conseguir la adquisicion, el uso y el manejo del Idioma. En ese sentido, se comparten dos
citas que refieren a los conceptos de la metodologia mencionada;

Afirma Jim Scrivener (1994) que Task-Based es una variante de la ensefianza del lenguaje
comunicativo con soporte en ciclos de trabajo para la preparacion, la realizacion y el analisis reflexivo
de tareas que reflejan necesidades de la vida real, y es la forma mas comin e inmediata de compartir
palabras, charlar, dar ideas a la gente lo que convierte todo con sentido real (p.39).

TBL (aprendizaje basado en tareas), asi como TBLT (ensefianza de idiomas basada en tareas) es
un enfoque en el que el aprendizaje gira en torno a la realizacion de tareas significativas. Y se centra en
el uso autentico del lenguaje para una comunicacion genuina (Zaquime, 2018) en (Ellis 2019).
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Dicha estrategia de ensefianza fue implementada con un grupo de segundo grado de Secundaria,
con una totalidad de 33 estudiantes, de edades entre los 13 y 14 afios. Se encuentran en la adolescencia,
comparten caracteristicas tanto bioldgicas, sociales, psicoldgicas, como intereses y gustos. Por lo tanto,
fue imperante considerarlas en la planificacion y estructuracion para su ejecucion. También se considerd
el enfoque de la metodologia de la ensefianza en el Idioma Inglés como Segunda Lengua para la
facilitacion del desarrollo de las habilidades por medio de una modalidad totalmente virtual.

La primera clase de esta intervencion se llevé a cabo el dia 29 de abril del 2021 con una duracion
de 55 minutos con 14 segundos a las 12:00 de dia con una asistencia aproximada de 33 estudiantes. Se
comenzo con un saludo a los estudiantes y con una agitacién de mano referenciando al saludo “Hi, jGood
morning students!”, “How are you?”, enseguida la docente propicio el saludo de “Hi five”, en el cual,
los estudiantes acercan las palmas de su mano a las camaras simulando un choque de manos. Luego,
pidio a los estudiantes abrir su libreta mostrando un ejemplo de la accion, resaltando los materiales que
se utilizarian durante la clase y los mostré a la pantalla para que los estudiantes pudieran visualizar
ampliamente.

Una vez que los estudiantes lograron visualizar el material bien se introdujo al tema de estas
clases, se pidio que escribieran la fecha y el tema en la libreta. Luego, se preguntd sobre qué recordaban
del Presente Simple y del Presente Contindo, invitandolos a participar y aportar lo que se conocia al
respecto a través de diversos enunciados, y estructuras gramaticales que marcaba el contenido de la
television a lo largo del trimestre nimero uno. Los estudiantes participaron diciendo lo que ellos
recuerdan sobre ambos temas, la docente a su vez complementaba, ejemplificaba, resaltaba, y compartia
aportaciones con el resto del grupo.

Se pasé la diapositiva siguiente, se marcaba qué es lo que se requeria que los estudiantes
adquirieran. Con ello, se busco que los estudiantes tuvieran claro su propoésito durante la ejecucion de las
actividades. A través de lo mencionado, la docente pregunt6 sobre la interpretacion del significado de
los enunciados de lo que se necesita aprender, de manera que interpretaban a traves de sus conocimientos
y el vocabulario previo, en tanto que se logré la aportacion de los estudiantes como la interpretacion del
Idioma, mediante la retroalimentacién y su entendimiento de lo que se necesita aprender. Se mostraron
enumerados los propdsitos. El primero solicito leer el texto de Sarah’s Party e identificar el Presente
Simple y el Presente Continuo. En el nimero dos, los educandos escucharian a la docente para el uso
correcto de la gramaética, excepciones y reglas en las que se deberia tener cuidado para aplicar y utilizar
ambos tiempos.

En el listado del task namero tres, se solicitd de nuevo a los estudiantes volver a leer el texto,
comprenderlo mejor y responder preguntas clave de la lectura Sarah’s Party. Estas mismas preguntas del
listado, la task cuatro llevaria a los educandos a interactuar entre el grupo para solicitar a un compafero
que responda algunas preguntas estructuradas por ellos, para las que sus compafieros contestarian.
Finalmente, se elaboraria un texto de sus compafieros usando ambos tiempos verbales. Por su parte, la
docente ayudo a los estudiantes a comprender los enunciados enumerados de cada una de las tareas a
realizar. Lo enfatiz6 en vocabulario conocido, los estudiantes estuvieron participando. La docente
ejemplifico la puntuacion numero cuatro, debido a qué es la més larga tarea de realizar y en donde los
educandos seran evaluados a través de la elaboracion del texto de Sarah’s Party.

Se preguntd a los estudiantes si habia alguna duda sobre las tareas que se tenian que realizar a lo
largo de las sesiones. En este sentido se dio la primera instruccion qué fue leer texto de Sarah’s Party,
para lo que se proporciond a los estudiantes tres minutos. De repente, un estudiante manifesté su
inconformidad por el audio, pues no se escuchaba bien, y dijo lo siguiente: “maestra no le escucho nada”.
De la misma manera, la docente se percatd que el audio del alumno no servia. Sin embargo, todos los
estudiantes dijeron que lograban escuchar perfectamente. Los estudiantes decian; “Si se escucha
maestra”, por lo que la docente continué con la clase. Con respecto al estudiante que tenia problemas le
aconsejo revisar su microfono, comento que, podia salirse de la clase y volver a entrar, si asi lo deseaba.
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Por mientras, se guiaba la realizacion de la primera Task. Los estudiantes se encontraban leyendo
el texto de Sarah’s Party, la docente escribié en la parte superior derecha, Presente Simple y Presente
Continuo, ambos con distintos colores. Cuando los estudiantes habian terminado de leer de manera
individual, leyeron nuevamente junto con la docente el texto en voz alta, e identificaron ambos tiempos,
con la ayuda de dos colores distintos, el color verde y el rojo. La docente solicitd a los estudiantes
identificaran las oraciones del texto, cuales correspondian a presente simple y cuales a presente continuo.
Los estudiantes participaron de manera fluida, respetuosa, contemplando a su vez la ayuda de la docente.

En la task uno, la docente guiaba a los estudiantes, cada que alguien de los alumnos participaba,
encerraba e identificaba los tiempos con distintos colores la oracion. Brindaba una explicacion del porque
era tal tiempo gramatical y resaltaba caracteristicas propias de ambos, conforme los educandos iban
participando, se destacaban los dos tiempos. Se preguntaba las caracteristicas que tenian para dichos
tiempos. Ahora bien, si los estudiantes se equivocaban durante las oraciones, la docente los
retroalimentaba y volvia a afirmar las caracteristicas peculiares de cada uno de los tiempos gramaticales.

En beneficio a las tareas de lenguaje TBL, se conoce como el medio principal de dar significado,
para desarrollar actividades instructivas. Tan pronto como sea posible, este proceso se convierte en un
plan de estudios en TBLT construido con la tarea, como han mencionado Crookes y Long (1992) citados
por Lambert en Ellis (2020). “Significa que el maestro tendra la oportunidad de elegir el vocabulario,
estructuras, nociones, funciones y temas para las clases de los estudiantes. Pero los profesores siempre
deben estar interesados en las necesidades de los estudiantes en cuanto a la ensefianza de idiomas”. (p.
275).

En este cometido durante las participaciones de la task uno se visualiz6 el conocimiento que los
estudiantes tenian sobre el Presente Simple, pues ya conocian temas como “Daily routine”. Asi bien, en
el task nimero dos, los estudiantes escucharon la explicacién de ambos tiempos, se les solicitaba escribir
una oracién como ejemplo y comprension de la utilizacion de los Present Simple and Continuous. Se
proporciond tiempos determinados a cada estudiante para realizar estos enunciados. Al igual, se enfatiz6
durante la explicacion en expresiones comunes que iban a encontrar en esos tiempos. Por otro lado, se
puso prioridad en la regla de la tercera persona en la cuestion a las terminaciones de los verbos.

Posterior a ello, se mostrd el uso de “Wh question word”, qué significa, como se utiliza en cada
verbo u auxiliar, segun corresponda. Se les preguntaba a los estudiantes también por el significado de
cada uno de los WH, cuestion words, ya que, de esta manera seria mas facil contribuir tanto al aprendizaje
del significado, como a la coherencia que se relacionaria con el significado.

La docente, al mismo tiempo, preguntaba si existia alguna inquietud, pregunta o si alguno de los
estudiantes no entendia algo para explicarlo de nuevo.

En la segunda parte de las sesiones. Se llevo a cabo el 6 de mayo del 2021, tuvo una duracion de
cincuenta minutos, con una participacion total de treinta y tres estudiantes. Se destacd de nuevo el titulo
de Present Simple and Present Continuos, pero se comentd a los alumnos que esta ocasion tocaria abordar
el tema de Presente Continuo. Se comenz6 a abordar el contenido de manera general sobre el uso del
Presente Continuo, y, algunas excepciones que son clave para que los estudiantes identifiquen en qué
sentido y en qué momento se utilizaria. La docente coment6 que es cuando la accidn se esta efectuando
en el momento en el que se esta diciendo. Al mismo tiempo, se dio a conocer a los estudiantes expresiones
de tiempo comunes, que serian clave para identificar los enunciados de presente continuo.

Tiempo después, la docente continta explicando lo de doble Wh question words, pero en esta
ocasion es su uso con Presente Continuo. A partir de aqui, se observé una mejor asimilacion debido a
que lo estuvieron abordando anteriormente. Se preguntd a los alumnos si hay alguna duda sobre el tema
del uso de WH Question Word con presente continuo. Ningun alumno tiene duda, entonces se continua
explicando. En la task tres, que corresponde a esta sesion, los estudiantes contestan las preguntas del
texto Sarah’s Party.
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Entonces, la docente comenzd a preguntarles a los alumnos sobre el significado de estas
preguntas, los estudiantes colaboraron en el significado, pues habian abordado estos temas con
anterioridad. Antes de pasar a contestar esas preguntas, la docente pregunta a los alumnos. ¢Qué es lo
que seguia de realizar?, es decir, ¢ Qué tareas se iba a efectuar ahora? Un estudiante, bastante presente en
las clases y participativo que contesta: “En esta parte maestra, ;se realizarian las preguntas?”” En efecto,
se iba a contestar las preguntas, pero ahora las adaptarian a sus comparieros. De pronto, se empieza a
mostrar un ejemplo, con la ayuda de uno de los alumnos. De inmediato, se adapta las preguntas a manera
que todos los alumnos vean como adaptar estas mismas preguntas del texto de Sarah’s Party. Pero ahora
para preguntérselas a sus comparfieros.

La docente se dirigio de nuevo a leer el texto, se detenia en cada respuesta y se enfatizaba en ellas,
se brind6 instrucciones para que las oraciones se contesten en el chat. Los estudiantes le tomarian
screenshot para subirlo a su plataforma de Classrrom, usaron de apoyo el material del texto y las
preguntas que se habian enviado al iniciar estas clases de intervencion del momento uno.

De pronto, un alumno pide cambiar al texto para estar contestando las preguntas mediante el chat.
Se pone a la par el texto junto con las preguntas, en una sola diapositiva, para que se pueda apreciar
ambos al mismo tiempo y puedan estar interactuando a través del chat. Se proporciona el tiempo
adecuado para la realizacion de la actividad. Se sigue poniendo principal atencidn para resaltar la
respuesta. No tardd mucho la realizacion del texto de arriba cuando una estudiante pregunto. ““; Que tengo
que realizar? Al instante, se proporcion0 la explicacion; contestar todas las interrogantes del texto de
Sarah’s Party y publicarlas en el chat. La guiadora siguié con la secuencia realizando un ejemplo
contestado, se monitoreo si educandos ya habian terminado. Se realiza un cuadro donde expresa ejemplos
de como elaborar las preguntas tomando de referencia las interrogantes del Reading de Sarah’s Party
para cuestionarles ahora a sus comparieros. Estas se modificarian de acuerdo con sus intereses para
realizar con las respuestas un texto usando ambos tiempos.

La tercera clase de este primer momento se llevo a cabo el dia 13 de mayo del 2021. Con una
asistencia aproximada de 33 alumnos, con una duracion de 45 minutos. En esta, la Ultima clase de
intervencion con la task namero cuatro donde se mostré todo el proceso, el impacto, y los resultados de
la practica docente. Es aqui donde se elabora el texto por los estudiantes, mismo que se evalud. La
docente introdujo saludando a los estudiantes invitdndolos a que enciendan sus camaras. Tan pronto
como es posible después del saludo la profesora pide a los estudiantes que recuerden lo abordado, la clase
anterior. Nuevamente se compartio la diapositiva en la que se encuentra el Reading de Sarah’s Party, en
la que se encontraban diferentes preguntas que los estudiantes estuvieron contestando y comprendiendo
durante la clase pasada.

Se puedo deducir que en esta clase ellos ya comprendian tanto el vocabulario como el texto por
completo como el significado de las preguntas. Una vez que los estudiantes recapitularon, junto con la
docente. Se volvid a hacer hincapié en el siguiente paso, que fue la estructura y el realizar un texto a
nuestro comparfiero. En este caso, se compartié la instruccion que el texto se llamaria o se denominara
con el nombre del compafiero y la palabra “Party”. Se asigné 10 minutos para que los estudiantes se
preguntaran e intercambiaran informacion, interactuaran mediante chats con el propésito de obtener esta
informacion para redactar sus textos.

La docente comenzo a realizar un ejemplo del texto de un alumno y los estudiantes lo pudieron
tomar como referencia de como a través de las respuestas de sus compafieros, conforme a las preguntas
que le realizaron, sugirio ir construyendo el texto de manera individual. Recalco que el texto tiene que
ser de otro compafiero, es decir, tiene que ser la fiesta del compafiero a quien le hayan hecho las
preguntas. Se dio un tiempo en esta actividad para la realizacion del texto y la docente se despidid sin
antes recordarles a los estudiantes subir la asignacion donde ellos elaboraron su texto. Las anotaciones
que realizaron durante las clases, las preguntas contestadas. Debido a que se realizaria la valoracion
pertinente a los trabajos.
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Resultados

Con base en la ejecucion que se llevo a cabo durante esta intervencion educativa se logro destacar los
siguientes resultados; debido a diversos factores por los cuales se inicid una transformacion, que es el
fendmeno del planteamiento del problema con las brechas en el aprendizaje de la asignatura de la Lengua
Extranjera y la ensefianza de esta desde la modalidad desconocida y retadora como lo es la virtual, lo que
inmiscuia a una practica educativa innovadora. Se visualiza la comprension de los contenidos brindados
por el docente, segun la informacion que se obtuvo de las herramientas de recogida de datos, donde se
hicieron presentes mecanismos y materiales de apoyo antes utilizados que aportaron al arrojamiento de
resultados en conjunto la estrategia mencionada. Ya que, colaboré en llevar de la mano y en conjunto a
los conocimientos para construir algo sélido y posteriormente algo mas estructurado que les permitio la
manipulacion del lenguaje que llevaba consigo un incremento cognitivo para ir de los segmentos méas
sencillos a los més estructurados.

Sin embargo, existieron contrapesos como lo fue la inasistencia de los adolescentes en algunas
clases virtuales, los desempefios distintos de los estudiantes, los fendémenos bioldgicos y sociales, tales
son los acontecimientos y factores que inciden en la practica educativa pero que no dependen de la
docente, por ejemplo, la infraestructura, los recursos econémicos, la dinamica familiar, el clima, entre
otros. Lo que llevaria a enfrentar un tiempo de amplio contextuar al planificar una sesion de clases,
modificando a través de esta las demandas que se presentan constantemente. Inhibiendo el actuar que
cada estudiante presenta durante las sesiones, la estrategia en accién manifiesta una serie de volatilidades
no observables del todo desde una actividad remota intangible virtual implicaba una revision exhausta a
través del analisis de herramientas como videos e instrumentos que pueden corroborar ain mas los
imprevistos y las areas de mejora necesarias que demandan ser modificadas directamente en el accionar
docente como individuo transformador.

La pregunta desde que esta investigacion traspasa expectativas ¢Como lograr la ensefianza del
Inglés a través del B-learning, de modo que fortalezca el perfil de egreso de los estudiantes de
Secundaria? La comunicacion efectiva de las ideas de los estudiantes de secundaria se logra cuando
usaron el Idioma de manera efectiva y lo produjeron. En ello estd que se favorezca una autonomia para
hacer frente no sélo a esta nueva modalidad educativa, si no, a la indagacion, cuestionamiento y
descubrimiento por ellos mismos en pro del desarrollo de sus habilidades comunicativas.

Es por ello el enfoque que se eligi6 basado en tareas, les permiti6 a los educandos llegar al proceso
al entendimiento, y, posteriormente, a la manipulacion del Idioma para usarlo y lograr comunicarse a
través de este.

Para preparar TBL para la clase Willis (1996), dice que “ayudard a mejorar la comunicacion
haciendo diferentes tareas, las cuales se definen como actividades comunicativas orientadas a objetivos
con un resultado especifico”. Y las orientadas a objetivos son las siguientes tres tareas: la tarea previa, el
ciclo de tareas y el enfoque del lenguaje. El primero introduce a la clase al tema, activando palabras y
frases relacionadas con el tema. El ciclo de tareas ofrece a los alumnos la opcion de utilizar el idioma
que ya conocen para realizar la tarea y el enfoque linglistico permite un estudio mas detallado de algunas
de las caracteristicas especificas utilizadas durante el ciclo de tareas. Gracias a las tareas de lenguaje
TBL, se conoce como el medio principal de dar significado, para desarrollar actividades instructivas. Tan
pronto como sea posible, este proceso se convierte en un plan de estudios en TBLT construido con la
tarea.

Los estudiantes manifestaron que les gust6 el ambiente en el que se llevé a cabo las actividades,
pues les permitid interactuar con sus comparieros una vez que escucharon la explicacion de la docente,
ya que, compartieron que les agrada la manera en la que la docente ensefia. Por otra parte, el contenido
que fue apegado a sus intereses y la dindmica que se ejecutd porque se sintieron seguros al realizar un
texto porque ya conocian los temas gramaticales y al desenvolverse para el desarrollo de este.

Segin Nunan (2005) citado por Ellis, Li, Shintani, Lambert (2020) “TBLT es un enfoque que
permite la integracion de habilidades”. (pag. 56) Permite a los estudiantes comprender, producir,
manipular o interactuar en el aula; donde los estudiantes tienen los roles principales y utilizan mas de
una habilidad, como escribir, escuchar entre otras, todo esto, con el propdsito de generar comunicacion.
Por eso, los estudiantes necesitaran tomar méas de una habilidad para completar una tarea.
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“Bueno, al inicio si me senti un poco confundida y cuando usted nos dijo que ibamos a hacer esta actividad
de nosotros poder hacer un texto, pero asi viendo a mis compafieros que se estaban desenvolviendo entonces
yo fue cuando quise intentar participar y me di cuenta que cuando uno participa le queda a uno las cosas
mas claras asi qué yo junto con otra compafiera hicimos el texto y ella me contest6 algunas preguntas y fue
cuando yo ya puede entender el significado, uno, de las preguntas y dos mas del texto que usted nos habia
dejado. Fue como repito algo confuso al inicio, ya que como repito pues casi nadie le entendia o bueno eso
creo, pero ya cuando me di cuenta cdmo estaban formuladas las preguntas y el texto me di cuenta que
estabamos usando el presente simple y continuo para nuestras actividades”. (E1)

Como lo mencioné, un poco complicado. Pero, conforme fueron avanzando las clases se me fue
facilitando mas el temay ya no hay dudas conforme pasa el tiempo. (E2)

Pues fue buena, porque usted nos ayudo mucho a comprender el tema, y hacerlo mas sencilla para
nosotros y practico. Pues durante la realizacion, primero si me frustré porque no le entendia bien al tema,
luego empecé a ponerle mas interés, y empecé a comprenderlo y después ya dejé de frustrarme y me vi
que era muy sencillo el tema, solo era cuestion de ponerle atencién al tema. (E3)

Por otra parte, cuando se les entrevisto a los alumnos en una pregunta que dictaba la parte de tener
claras las actividades que fueron mostradas y enumeradas durante la primera clase. Se pudo percatar que
ninguno de los entrevistados menciond esa enumeracion sefialada de tareas que se realizaron a lo largo
de las sesiones, sélo mencionaban instrucciones de las actividades que recordaban.

Una contraparte durante esta secuencia fue la participacion de los estudiantes, algunas veces
tenian voluntad de participacion, sino que, participaban los mismos alumnos. Aqui se atribuye a factores
como falta de confianza para el uso del idioma, no comprendieron el input que se brindd, problemas de
conexion a internet, ausencia en las clases. Lo cierto es que predomind la ausencia de la totalidad de los
estudiantes en todas las sesiones y el equipo digital en el que estaban conectados.

En la parte de la autonomia, se les invit6 a los estudiantes que utilizaran distintas herramientas
para la realizacion de su texto, los educandos usaron de manera libre el traductor, el diccionario para la
realizacion y complemento de esta.

Principalmente, internet, ya que, me sirvié como base para la pronunciacién de las palabras etc.
(E2)

No, el texto de mi compafiero no tuve la necesidad de usar traductor ni internet, porque lo logre
hacer sin ninguno de estos medios. (E3)

Ellis (2019) considera que una vez que los alumnos han realizado la tarea es importante revisar
sus errores para ver que estaba mal si hay errores; esto se puede observar e implementar en dos momentos
de la estrategia, el primero para orientar a los estudiantes en la identificacion de errores gramaticales
durante la actividad de la hoja de papel, y el otro fue durante la presentacion donde el docente evaluo
con una rubrica.

Viene la siguiente pregunta junto con la afirmacién de Ellis, se indagé sobre la forma de
evaluacion, los estudiantes compartieron los siguientes puntos de vista;

Sobre la evaluacion de forms fue algo nuevo para mi, ya que, nunca me habian evaluado de esa
manera. Pero senti que fue un repaso de todo lo que vimos, asi que pues, pude mejorar todavia un poco
mas, no digo que mucho, sobre el presente simple y el continuo. (E1)

Pues la evaluacion contestada en forms, estaba bien la actividad, al igual que en la anterior
también me ayudaron en algunas dudas el internet y los videos. Ya que, me facilitaron mas la actividad.
(E2)

Pues yo siento que es buena la evaluacion, nos ayudé mucho porgue a lo mejor si tenias una mala
calificacidn en los textos que habias hecho de tu compafiero pues con la evaluacion mejorabas mucho tu
calificacion, y, se me hizo muy buena. (E3)
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La evaluacidén marco en los educandos una clase de prueba donde utilizaron el idioma de manera
emotiva, libre de preocupaciones. Mas que una prueba estandarizada fue en gran medida una prueba
donde pudieron identificar algunas areas de oportunidad, donde se pudieron percatar donde estaban y
hacia donde faltaba llegar.

Considerando la parte de la evaluacion, se remite a la realizacion del texto que se manej6 mediante
una rabrica, es evidente que el 70% de los estudiantes estuvo por arriba de los valores adecuados, como
lo son el uso de ambos tiempos gramaticales, la coherencia y el vocabulario.

Entre las &reas de oportunidad que se destacan a reflexionar y mejorar en el ciclo de
intervenciones posteriores es la recapitulacion necesaria, las herramientas y el uso de softwares digitales,
material presentado a los estudiantes, problemas de Internet y dispositivos electronicos con distintas
caracteristicas muy poco encajables para la participacion sincrénica de los educandos. Asi mismo la
cohibicion de los estudiantes al participar en clase debido a la constante inasistencia. EI tiempo fue otro
aspecto sustancial, pues se considera que se deberia asignar mas tiempo para la realizacion de este tipo
de tasks, ya que, implica su nivel de complejidad.

Se mostro cierta emotividad en la realizacion de las tasks. Sin embargo, falta incentivar la parte
en que se necesita una clase interactiva todo el tiempo para que los estudiantes pierdan el miedo que
tienen a participar y a usar el Idioma con sus compafieros. Tienen mucho miedo a equivocarse.

Conclusiones

Se manifestd un aprendizaje significativo, ya que, se planeo la intervencién con base en vocabulario
practico, muy usable y familiarizado con los gustos, intereses y busqueda de pares. Lo que caracteriza de
manera particular a los estudiantes adolescentes. Asi mismo, se contemplé la parte interactiva en la que
los estudiantes preguntaron a sus comparieros informacién especifica para dar pauta a una construccion
de un texto. Interactuando de manera amplia y usando el lenguaje de manera escrita, en donde ellos se
sienten libres de interpretar y escribir. Se tiene también una valoracidn elevada en el sentido en que la
mayoria del alumno logré la comunicacién y coherencia entre los textos realizados. Lo cual,
indudablemente habla de un avance solido.

Se encamind a los estudiantes a la busqueda, e identificacion de ambos tiempos gramaticales, a
través del descubrimiento del conocimiento coma en el que los estudiantes deben ser principales actores.
En esta practica ejecutada no se realizé o se utilizé una plataforma interactiva con los estudiantes, lo que
en su mayoria desfavorecio la participacién de todos los estudiantes, su atencion a la clase y su
oportunidad de experimentar un aprendizaje a través de un andamio con el uso de distintas actividades.

Para la ejecucion de un proyecto de Task-Based fué necesario seguir la ejecucion de pasos durante
la préctica que consté de tres clases, a largo de estas, se ejecutaron tres tasks que llevaron a la
construccién de una cuarta task. Aqui, los estudiantes construyeron un texto considerando el uso de los
tiempos gramaticales que abordaron, el vocabulario que es familiarizado, por ultimo, es destacable
mencionar el tema de “WH question words” para comprender las preguntas sobre el texto de Sarah’s
Party, el cual permitio construir el texto.

Hay que mencionar que, en el caso de estas respuestas en las entrevistas, se pueden asimilar desde
dos angulos, el primero de ellos, si en efecto las “tasks” estuvieron guiando a los estudiantes para
llevarlos a una tarea un tanto mas complejo, pero, durante el Gltimo task seria mucho mas facil porque
los estudiantes ya habian trascurrido todo el proceso. En cambio, en el segundo angulo, se puede dar a
entender que no comprendieron la parte de la explicacion durante las primeras sesiones, lo que
evidentemente lleva a un desbalance en la practica educativa y a un area de oportunidad prolongada.

Cabe sefalar la parte de las instrucciones dadas, pues infringié demasiado tiempo en dar las
instrucciones, explicar una y otra vez, hasta dejar un tiempo limitado en la realizacion de la tarea. Desde
luego, se entiende como un Task guiado, en el que la docente tiene que estar muy segura del
entendimiento de los estudiantes para que logren realizar de manera auténoma su task. Sin embargo,
demasiado tiempo demorado puede tornase mejor en la realizacion de la tarea, para que de esta manera
se pueda monitorear al instante. Con la finalidad de orientar el avance y la realizacion de este.
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Es y ha sido bastante complicado focalizar a los estudiantes en el proposito de vida y el
académico, en el sentido de tener ese sentido de responsabilidad para con su vida académica con la
modalidad virtual, con la manera sincrona y asincrona de comunicacion. Mas aun, siendo estudiantes
adolescentes, que, se interesan por cosas diversas, pero, que, estan en una constante bldsqueda del
quehacer en el futuro proximo y de saber quiénes son para los demas. Desde luego que, existieron casos
inevitables de desercién, ausentismo y abandono. No obstante, se realizaron acciones para que los
estudiantes que no pudieran acceder a las clases virtuales por los costes elevados, se les explicara
mediante un video publicado en las diversas plataformas.

Resulta tan dificil crear con un ambiente de aprendizaje, un mando, estrategias, realizacion del
tiempo, congruencia y fuerte conciencia de como es que se debe trabajar por medio de una pantalla, pero,
realmente interactiva. Y aln mas interesantes. Serd preciso mostrar una secuencia didactica méas
interactiva, creativa e incluyente para todos los estudiantes, que a pesar de no saber inglés puedan
participar libremente sin pena, sin regafios fomentando en ellos cada vez més la participacion y la
colaboracion para construir un aprendizaje trascendental y significativo, aunque sea en la presente
modalidad educativa.

Si bien este ciclo escolar 2020-2021 fue inédito y marcado en muchos sectores poblaciones, el
educativo y el familiar no ha sido la excepcidn. Adaptarse a nuevas maneras de comunicarse e interactuar
que han transcendido. En este mismo sentido, los retos tecnoldgicos y de herramientas que se han
presentado en cada estudiante en casa y con cada docente con caracteristicas profesionales diversas.

El ser docente dentro del aula de clases de manera presencial impacta desde un distinto ente en
un ambiente de aprendizaje virtual, en el que no se tiene la certera si los estudiantes verdaderamente
ponen atencién cuando no enciende su camara, y mas aun si la docente no ha innovado un método, o
actividad en la que todos los estudiantes por entusiasmo pudieran encender sus cdmaras y ser mas
participes de la actividad.
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