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Resumen

La metacognicion como estrategia didactica en la ensefianza de la produccion escrita tiene por objetivo
desarrollar habilidades comunicativas para la construccion de textos narrativos a través de estrategias
metacognitivas. El presente articulo se desarrolld con un estudio cualitativo, con un disefio de
investigacion-accion definida como “una reflexion sobre las acciones humanas y las situaciones sociales
vividas por el profesorado que tiene como objetivo ampliar la comprension de los docentes de sus
problemas practica” (...). La hipdtesis que se planted fue: la produccidn escrita es una habilidad
comunicativa que debe desarrollarse con base en, estrategias didacticas metacognitivas. Se aplico tres
instrumentos: observacidn participativa, entrevista y encuesta, las cuales fueron resueltas por un amigo
critico y algunos alumnos seleccionados al azar, con la finalidad de rescatar datos que no sé pueden
observar desde la vision del docente. Como resultado se obtuvo que el profesor a cargo no tiene la
metodologiay las estrategias para motivar e inducir al alumno a escribir un texto. Asimismo, se identifica
debilidades en la produccion escrita.

Metacognicion, Estrategia didactica, Texto narrativo
Abstract

Metacognition as a didactic strategy in the teaching of written production aims to develop communicative
skills for the construction of narrative texts through metacognitive strategies. This article was developed
with a qualitative study, with an action-research design defined as “a reflection on human actions and
social situations experienced by teachers with the aim of broadening teachers' understanding of their
practical problems” (...). The hypothesis that was put forward was: written production is a
communicative skill that must be developed based on meta-teaching strategies. Cognitive. Three
instruments were applied: participatory observation, interview and survey, which were solved by a
critical friend and some randomly selected students, in order to retrieve data that I don’t know how to
observe from the teacher’s point of view. As a result, the teacher in charge does not have the methodology
and strategies to motivate and induce the student to write a text. Weaknesses in written production are
also identified.

Metacognition, Didactic strategy, Narrative text
Introduccion

Los primeros resultados de la prueba de Planea arrojaron grandes dificultades en la asignatura de la
Lengua Materna. Espafiol, la cuales se situan especificamente, en las siguientes areas: informacion y
comprension, desarrollo de una interpretacion, estructura textual, reflexion sobre la lengua y
convencionales linglisticas. A partir de los datos obtenidos, se puede concluir que los alumnos que
ingresan a la secundaria muestran algunas debilidades en las &reas antes referidas. Por lo tanto, al mostrar
los resultados en los estudiantes puede propiciar desvaloracion, por ejemplo, observa los errores cuando
escribe algiin mensaje sea formal e informal se puede desanimar para escribir y evitar comunicar debido
a las dificultades que se le resaltan, ya sea mediante una autoevaluacion, coevaluacion, y
heteroevaluacion, los cuales involucran diferentes sujetos, entre los cuales, se encuentran: comparieros,
familiares y /o profesor. Por consecuente, dejara de redactar. Lo expuesto anteriormente, se debe a las
diferentes esferas de desarrollo: pedagogica, social y psicologica.

En la parte pedagogica considero fundamental que la persona apta para ensefiar la asignatura de
Lengua Materna sea un individuo competente para impartir la asignatura. Ademas, ser una persona que
constantemente se actualice respecto a los temas y aprendizajes esperados. Actualmente, se ingresa al
sistema educativo personas gque no tienen la conviccion, motivacion y el deseo de ensefiar.
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El presente proyecto pretende indagar los diferentes metodos y estrategias de la ensefianza
metacognitiva para reducir el conjunto de debilidades originadas en la comunicacion escrita. Se plantea
el siguiente proyecto titulado “Metacognicion como estrategia didactica en la produccion escrita”. La
pregunta de investigacion es ¢Qué estrategias didacticas metacognitivas posibilitan la produccién de
textos en estudiantes de educacion secundaria? El objetivo general es desarrollar habilidades
comunicativas para la construccion de textos narrativos a través de estrategias metacognitivas. Propongo
este tema porque existen debilidades en la redaccion de diferentes tipos de texto, los cuales son
fundamentales para que los alumnos de primer grado de secundaria fortalezcan sus habilidades
comunicativas.

La hipotesis de accion es la produccion escrita es una habilidad comunicativa que debe
desarrollarse con base en, estrategias didacticas metacognitivas, y propuestas de ensefianza especificas
para la Lengua Materna. Espafiol.

Desarrollo
Metodologia

Segiin Sampieri (...) la metodologia cualitativa es un proceso que “se enfoca en comprender los
fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacion
con su contexto” (...). Al situar el concepto con el problema que se plasma el proyecto, se comenta que
el fendmeno que se desea comprender corresponde a la practica docente que la profesora utiliza al
impartir una clase. Se proponen diferentes herramientas, las cuales en su momento se utilizan para
explorar el espacio aulico. Se toma como referencia la perspectiva de visual desde diferentes actores,
incluyen: alumnos y amigo critico, ellos pueden vea desde otro escenario, las debilidades y amenazas
que se presentan en el saldn.

El propésito de la investigacion cualitativa es “examinar la forma en que los individuos perciben
y experimentan los fendmenos que los rodean, profundizando en sus puntos de vista, interpretaciones y
significados” (...). Esto quiere decir, los estudiantes, que en su momento son actores, asi como el amigo
critico, quién es el observador, al utilizar esta metodologia, interpretaran las diferentes anomalias que en
su momento el docente no visualiza porque se centra en la atencion y propicia un aprendizaje
significativo. Al articular la definicion con el problema se menciona gue este estudio tiene el propésito
de visualizar la forma en que ensefianza, asi como la metodologia, estrategias al momento propiciar la
reflexion en sus alumnos, al momento de mirar de forma retrospectiva sobre el proceso en el adquieren
la produccion escrita, es decir mediante la intervencion se intenta verificar los procesos cognitivos de
aprender a aprender (metacognicion).

El proceso de desarrollo implicé la intervencién de tres momentos, en las cuales se planted una
secuencia didactica, misma que se desarrolld en diferentes espacios.

Disefio de investigacion

El estudio se aplica en un grupo de alumnos de primero de secundario, sin embargo, la persona, la cual
se investiga corresponde al docente, quién es el sujeto que aplica la intervencion con el objetivo de
innovar la préctica docente y asi lograr el de ensefianza y aprendizaje.

El disefio de investigacion que se utilizo en este proyecto corresponde a investigacion- accion,
segun Latorre (2005) lo define como “una gama de estrategias realizadas para mejorar el sistema
educativo social” (...). Es decir, un conjunto de pasos para cambiar una actividad. Asimismo, Elliot 1993
(citado en Latorre; 2005), lo conceptualiza como “una reflexiéon sobre las acciones humanas y las
situaciones sociales vividas por el profesorado que tiene como objetivo ampliar la comprension de los
docentes de sus problemas practica” (...). En otra palabra, consiste en realizar un autoanalisis de las
actividades generadas en la practica docente, en el que se identifica una problematica para poder
solucionar.

Por otra parte, se identifican las caracteristicas de la investigacion- accion para realizar este
proceso, se da conocer el siguiente esquema (citado por Latorre, 2005):
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Figura 1 Muestra las caracteristicas de la investigacion-accion

PARTICIPATIVA

COLABORATIVA

IMPLICA UN
REGISTRO

CARACTERISTICAS
DE LA
INVESTIGACION-
ACCION

ANALISIS
AUTOCRITICO

PROCESO
SISTEMATICO

Fuente: Creacion propia

En el primer apartado, la participacion consiste en el que las personas involucradas trabajan con
la intencion de mejor sus practicas, es decir, el profesor mediante un autoanalisis retrospectivo verificaria
si lo que hace en su dia a dia, cumple con lo esperado o deseado. En el segundo apartado, hace referencia
a analizar la aplicacion de una secuencia didactica en la practica docente. En este proceso existen
personas que se involucran para colaborar y poder guiar y orientar desde una mirada externa o bien que
no se visualiza. En el tercer momento, se refiere a la parte sistematica en el que se registra todos los
sucesos en diferentes etapas. EI cuarto momento, implica realizar un registro de lo ocurrido durante una
clase para llevar a cabo este proceso se utilizan algunos instrumentos de observacion, tal es el caso es
registro de anecdotico.

Objetivo general

Desarrollar habilidades comunicativas para la construccién de textos narrativos a través de estrategias
metacognitivas.

Objetivos especificos
Conocer distintas didacticas metacognitivas a través de la revision de diversas literaturas cientificas.
Implementar estrategias didacticas metacognitivas para el desarrollo de las competencias comunicativas

para la construccion de textos narrativos.

Realizar un seguimiento sistematico para evaluar el impacto de las estrategias metacognitivas empleadas.
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Tabla 1 Representa el plan de trabajo de la primera intervencion

PLANEACION DE LOS MOMENTOS
PLAN DE TRABAJO 1. (SECUENCIA DIDACTICA)
TEMA DEL PROYECTO: METACOGNICION COMO ESTRATEGIA DIDACTICA EN LA PRODUCCION

NARRATIVA
NIVEL: SECUNDARIA GRADO: PRIMER GRADO ELABORADO: KAREN MONDRAGON
NAVARRETE
SESION:1 TEMATICA A ABORDAR: ORACION SIMPLE
MOMENTO ACTIVIDAD RECURSOS EVALUACION INSTRUMENTOS OBSERVACION CRONOGRAMA
1 INICIO
Dar la bienvenida a la clase y preguntar a los alumnos ;Como estan? | Pizarrén -Preguntas Entrevista a través | Amigo critico 6, 7 y 8 de
¢Como se siente el dia de hoy? interactivo exploratorias. de la plataforma de Subdirectora septiembre de
Realizar una lluvia de ideas con el propésito de recopilar conceptos - Redaccion de formulario. académica. 2021.
previos del acento diacritico. Computadora un texto (carta). Profesor
Construir de manera grupal, un concepto de las palabras homéfonas horas clase,
0 acento diacritico. App de
Colorear un dibujo en el que identifique las palabras homéfonas. Nearpood.
DESARROLLO
Internet
Leer un texto de manera grupal, se omite las palabras homéfonas. Micréfono
Bocinas.
Nombre Fecha
Lo e sigusentee fexto, tee charcis cvenmtzr ques e plabras mancdes pueden o no Audio del sonido
tener acenio daciten, 25 que en bese 2 ke regles vidas on of auly, exnbe ks de las palabras

tildke a1 ks et cormesponde.  Despues, siguiend b enumeracion, esoribe e
cudermo que Lipo de pobsbr es: pronomébre, conjuncin, preposicidn, eic

. R Texto con
Agquélla noche estaba oscura, aun la recoerdo, el frio se palabras
sentia en los huesos. Ella estaba sentada en una banca, ?
homéfonas

parecia retraida, ni siquiera se percatd de mi presencda. Me
acergue a olla con siglo, susuré un saludo muy
quedamente, y entonces, su mirada azul con destellos de Material impreso
tristeza se posd en mi.

Le offed un poco de te caliente que habia comprado,
mas no hubo reaccidn alguna, se que lo gueria, pero no
lo tomd. Después, me quité el abrigo, pues supuse gue si
tenia frio lo aceplaria, v entonoes ke dije:

- Dééjame que te de un poco de calor...

Ella intentd sonreir, pero al final no lo hizo. Le puse la
chagueta sobre sus hombros, y dejd de temblar,

Su rostro era tan dulce, en el se reflejaba la inocencia de
una mujer gue nunca habia amado.

Entonces, ella se levantd, me observd con agradecimiento,
se quild el abrigo y sin decir nada, solo se alejo.

Y ahi me guedé solo, con mi laza de  te enlre las manos,
mi abrigo al costado..y una gran incertidumbre por saber
si algin dia la volveria a encontrar.

Hoy ya ha pasado el iempo, mas el no ha sido sabio, pues
su imagen sigue presente en mi, quizd mas nitida gue
aquedla misma noche.

Recuerdo su cabello, su piel, sus manos, su mirada, aun su
tristeza. No se quién era ella, y quizd nunca lo sabré. No se
si fue un dngel, un espejisme, un rellejo de lo que en mi
senlia...

Lo que si se, es que marcd para siempre esa noche. Una
noche que ya solo es un recuerdo.

Colores

Releer el texto para encerrar las palabras homéfonas.

Colocar un audio del sonido de las palabras homéfonas o acento
diacritico.

Identificar la entonacién de las palabras, las cuales se encerraron.
Presentar de manera expositiva unas diapositivas de PowerPoint, en
el gue se englobe el acento diacritico o palabras homéfonas
CIERRE

Construir una carta, en el que se use las palabras homéfonas.
Intercambiar los diferentes textos entre los compafieros de grupo.
Realizar la revision de la carta.

Enviar la carta al destinatario, en primer momento el profesor,
posteriormente, un desconocido.

Fuente: Creacion propia
Resultados

Este apartado se describe el primer momento en que se intervino la propuesta didactica en el espacio
aulico y/o linea, asi como los resultados obtenidos, el tiempo de aplicacion fue esporadica, lo que
permitio analizar las necesidades, basadas en las amenazas y debilidades que se requirieron para mejorar
el proceso de ensefianza. El primero, se realizd con el objetivo de identificar las amenazas, necesidades
e interés de los estudiantes e incluso del profesor responsable, autor de la propuesta de intervencion,
sujeto a reflexionar antes y durante la intervencion. Al identificar las fallas, se hace una propuesta sobre
los cambios que desea implementar en el proceso en ensefianza.

Momento uno

El primer momento de intervencién, se llevd a cabo el 14 de septiembre del 2021, en la Escuela
Secundaria Oficial No. 0305 “Vicente Guerrero”, ubicada en el municipio de Temascalcingo, Estado de
México, Colindando al Norte con el Estado de Querétaro, al sur con el ayuntamiento de el Oro, al Oeste
con Acambay. La clase se realiz6 en un horario de 10:00 a 10:50 am.
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El tiempo de aplicacion se determind por parte de los directivos de la Institucion, ya que por
cuestiones de salud y econémicos. El total de alumnos no pueden permanecer y asistir en el aula; motivos
que se optd por realizar la clase en dos formas diferentes, es decir una de manera presencial y otra virtual
para que los estudiantes pudieran asistir a la misma.

El grupo en el que se efectud la intervencion fue primero “A”; en dos modalidades: virtual y
presencial, por el lado, virtual se utilizé la plataforma de Zoom, los estudiantes ingresaron a la plataforma
diez minutos antes de la hora establecida, y por la vision presencial se recurrié al espacio aulico para
abordar el temay lograr el aprendizaje esperado; se tuvo la misma organizacion. Los grupos participaron
de manera conjunta, dando la oportunidad de externar sus ideas. A la clase asistieron un total de 31 de
44 estudiantes; 18 fueron mujeres y 13 hombres, se muestra en el siguiente cuadro:

Asimismo, se conto con la participacion de un amigo critico, el cual fungié con observador de la
clase. Segun Latorre (2000) tiene la funcion de “registrar las conversaciones y otro tipo de material
generado por los colaboradores respecto a la investigacion” (49 p.) es decir, se refiere a realizar las
anotaciones aportadas por parte del docente durante la intervencion, respecto su metodologia, estrategia,
material didactico, asi como las herramientas didacticas que se ocuparon. Dando continuidad al amigo
critico es una profesora que trabaja en el nivel Secundaria, tiene 9 afios desempefiado frente a grupo. Su
preparacion profesional corresponde a una maestria en administracion Escolar del Nivel Superior. Ella
tiene el contexto del grupo porque imparte otras asignaturas, las cuales le permite socializar el problema
de intervencion.

El amigo critico es un sujeto importante que aporta elementos al proyecto de investigacion porque
visualiza las fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas del profesor. El se concibe, sin intervenir
la conduccidn en el espacio aulico. Sin embargo, si los alumnos perciben la presencia de otro profesor
que les imparte otra asignatura puede propiciar un cambio de actitud en el mismo.

Por otra parte, se resalta los instrumentos utilizados en la intervencién son: observacion
participativa y entrevista; mismos que fueron analizados y apoyaron para realizar las anotaciones: al
inicio, durante y al final de la clase. El primero, sirvié para identificar y rescatar datos referentes a la
aplicacion de la intervencion plasmadas en la secuencia didactica (plan de clase), asi como el proceso en
el que se desarroll6. Respecto a la entrevista se eligié a dos alumnas, al azar; sin tener las caracteristicas
de los estudiantes. Un caso, se determind, a partir constante participacion y didlogo en la clase y el otro,
por mostrar una actitud de duda a los diferentes contenidos y actividades.

El tiempo transcurrido en el aula es poco, especificamente son 40 minutos, espacio por el cual no
ha permitido interaccionar con el total de matricula por diferentes factores. Por lo tanto, la organizacion
que se adapto desde la pandemia ha permitido aplicar la intervencion en dos modalidades, es decir, una
virtual y otro presencial.

Por otra parte, se pretende reforzar los contenidos abordados en el grado anterior, es decir, temas
inconclusos de sexto de primaria de la asignatura de Lengua Materna. En la Guia de Consejo Técnico
Escolar (CTE), se sugiere analizar y seleccionar contenidos del programa, con la posibilidad de que hayan
quedado inconclusos algin tema. Posteriormente, construir un plan de atencion para retomar los
contenidos no vistos.

Al principio, se hizo complicado porque desconocia los aprendizajes esperados del programa de
sexto grado, no obstante, se explord y se concluye que tiene relacion los contenidos de sexto de primaria
con los de primero de secundaria de la asignatura (creacion propia).

La secuencia didactica aplicada para el primer momento de intervencion se divide en tres etapas:
inicio, desarrollo y cierre. En el primer apartado, se comenzo con la bienvenida de los alumnos a la clase;
de manera presencial como virtual. Se saluda a los estudiantes, se plantea preguntas de manera verbal
como: ¢Como estan? ;Como se siento el dia de hoy? ¢;Qué deseas llevar al finalizar? ;Se da a conocer
las posibles actividades que se desean conocer?
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Considero, este apartado importante porque es el primer momento, en que se da interaccion verbal
entre alumno y profesor. Asimismo, se da a conocer la practica de valores que ellos deben practicar a lo
largo de su trayecto escolar. Ademas, se toma en cuenta al estudiante, como sujeto relevante (creacion

propia).

Posteriormente, se dio a conocer el tema a abordar en la intervencion, se realiza una introduccion
breve sobre la tematica y su importancia. La oracion: simple y compuesta es necesaria porque para
construir un texto, se requiere comenzar de lo particular a lo general, es decir de lo simple a lo concreto,
entonces, si se desea que el alumno redacte; se debe iniciar con la construccién de una oracion. Luego,
estructurar un parrafo y finalmente el texto; integrado por un conjunto de oraciones.

Luego, se llevo a cabo la estrategia de lluvia de ideas, la finalidad es rescatar la mayor cantidad
de palabras que los alumnos cuenta, antes de investigar, explicar, asociar y definir el término oracion;
simple y compuesta, es decir, la intencion es rescatar los saberes previos del estudiante. Es una actividad
que favorece la expresion oral, propicia la disminucion de miedo, conecta con la realidad. Se toma en
cuenta a los alumnos a partir de ser escuchado:

“El efecto que tuvo en algunos estudiantes fue solicitar la palabra y compartir en orden lo que entienden por el
término oracion” (amigo critico).

También, es importante resaltar lo que el amigo critico opina, respecto a las actividades iniciales,
se menciona a continuacion un comentario de este:

MI: Bueno, sabemos que, para iniciar una clase, es necesario recuperar, saber o tener ese
conocimiento, ¢de qué sabe el alumno? y de ahi a razén de ello, partir con nuestra estrategia de ensefianza,
entonces es importante que nosotros como docentes, retomemos esos conocimientos previos y de ahi
hacer un andamiaje para poder ensefiarles el conocimiento nuevo, entonces para mi fue oportuna su
intervencion, ya que les pregunta a los alumnos, ;qué es una oracion? Recuperando, asi lo que
aprendieron en Primaria (entrevista 3. p.14)

Con la lista de palabras, se les pidi6 construir un concepto de la oracion, primer momento en el
que se hace uso de la produccién escrita, aunque es breve, la intencién es crear un significado de las
palabras antes referidas. Fue una estrategia eficaz porque generd la expresién tanto oral como escrita,
seguridad, confianza y la participacion. Es asi, que incluye la aportacion del amigo critico refirio lo
importante de definir un concepto, a continuacién, se muestra:

“Recuperar y escribir las ideas previas de los alumnos en el pizarrén es funcional, sobre todo cuando entre
las aportaciones de los estudiantes y con apoyo de la docente construyen el concepto de oracion” (amigo
critico 1).

Asimismo, se resalta el cuestionamiento y la aportacion referente al uso de la escritura del
entrevistado 1, su respuesta a continuacion:

PK: 6. ¢;como te sientes tu en el aula, cuando la profesora, les pido escribir algin texto puede ser
una: autobiografia, una carta, un cuento, ;coémo te sientes TU? (entrevistador, p. 4).

Al: yo me siento bien, es como un repaso de todo lo que vemos para que no se nos olvide mis
aprendizajes obtenidos (entrevistado 1, p. 4).

Posteriormente, se explord el proceso en el que se aprendié a memorizar, comprender y a producir
un texto, permite que los estudiantes recuerden, reflexionen y hagan uso de la razon del proceso que ellos
utilizan para lograr escribir cualquier tipo de texto. Para ello, se recurrio al planteamiento de tres
cuestionamientos, a continuacién, se plasman: ¢;como realizan la produccion de un texto?, ¢;En qué se
basan para poder escribir?, ;cuando construyes un texto verificas lo escrito?, a continuacion, se muestra
una evidencia de sus respuestas de un alumno.
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“El escuchar las respuestas de los alumnos permite tener un panorama global, de como ellos, se
dan cuenta del proceso en el van aprendiendo a pensar, de una forma de regresion sobre el logro del
aprendizaje. Al oir narrar a algunos comparieros sobre la forma de como ellos, aprender a aprender,
permite que otros construyan algunas incognitas, traten de recordar, ;,cOmo sucede en su proceso?
(creacion propia).

Al escuchar la participacion de los estudiantes, se rescato elementos que permiten asociar con la
estrategia metacognitiva, aunque no se definié con ese término, ellos tienen algunas ideas iniciales o
bien, lo conoce como palabras més sencillas, como se menciona en el entrevistado 1:

Al: Nos hace preguntas de una manera que todos participemos y también nos pregunta sobre si
eso ya lo vivimos en la primaria, saber nuestros los conocimientos (entrevistado 1, p. 4).
Cuando los alumnos deciden participar por decision propia, jse felicita! e invita al resto de compafieros
a expresar sus ideas, motivando a continuar, a continuacion, se muestra un comentario por parte del
amigo critico.

“Felicitar, a los alumnos o reconocer cuando lo han realizado de manera correcta los motiva para
seguir aprendiendo, asi como el correcto manejo del error permite que sigan motivados y puedan
aprender” (amigo Critico).

Posteriormente, se continud con la fase de desarrollo, se comenzo con la lectura de oraciones:
simples y compuestas, visualizadas en una presentacion de PowerPoint, se identifico el tipo de oracion,
sus componentes y el uso de la proposicion o nexo, aplicable para la oracion compuesta, a continuacion,
se muestra una imagen:

Figura 2 Las oraciones simples que se utilizaron como material didactico

Veamos algunos ejemplos:

-Los nifios juegan tenis.

-Pedro compra verduras en el supermercado.
- Elena salié en bicicleta.

-La medicina combate las enfermedades.

- Manana sera el examen de Matematica.

Fuente: Creacion propia

lHustracion 1. Ejemplos de las oraciones simples y compuestas que se utilizaron como material didactico

Durante la proyeccién de diapositivas, se aprovechd dando ejemplos de la oracidn simple y compuesta,
se ubico los componentes de la oracion: articulo, sustantivo, verbo y predicado. Asimismo, se solicito a
los alumnos observar, reflexionar y determinar, ¢cual es la oracion simple y compuesta? A continuacion,
se muestra una opinion acerca del uso de las herramientas tecnolégicas:

“La docente utiliza medios digitales, presentacién de PowerPoint, textos acordes a la edad de los
educandos” (amigo critico).

El efecto que se observo en los alumnos fue prestar atencion a los ejemplos, actividad que permite
poder ejemplificar el tema, ya que, sin ejemplos, no se lograr un aprendizaje significativo,) segin Diaz
(2002) se define como “es aquel que conduce a la creacion de estructuras de conocimiento mediante la
relacion sustantiva entre la nueva informacion y las ideas previas de los estudiantes” (39 p.).
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Figura 3 Muestra ejemplos de las oraciones simples y compuestas que se utilizaron como material
didactico

1. Ayer practiqué deporte.

2. La actuacion fue buena y todos salieron contentos.

3. Los vuelos espaciales progresan cada afio.  .eeececcseeesinn
4. Nuestro colegio esta de aniversario.........cccccevveueenens
5. Hago mis tareas solo; nadie me ayuda.  ....coooveiivnnvnnnnnnes
6. Orellana descubrid el rio Amazonas en 1 542.  ..o..ceeeemniereneneeeens
7. El atleta intentd superar su marca, pero no 10 10gré. ........ccccceviceevneens
8. A los turistas les agrada la musica folclorica.  .vviveviiciniiniiinnnns
9. Juan pinté las paredes, Maria adorné los ambientes
y Oscar controld el ingreso de PETSONas. ........eccoeeeeerenens
10. Lalectura de cuentos entretuvo a los nifios. ......ccooieeieeiiicnnns
11. Hay gente agripada, porque el clima ha cambiado. ........ccceceviceenneens

12. Apenas terminen las clases, viajaré a la sierra.  ..coocceianien.
Fuente: Creacion propia

“La docente revisa en plenaria la identificacién de oraciones y corrobora que los alumnos hayan
comprendido la diferencia entre estas” (amigo critico), en la siguiente imagen se muestran la forma que
se presenta a las diferencias:

Figura 4 Ejemplo de oraciones; simple y compuesta

Oracidon simple:
Meylin compro una loteria

Oracion compuesta:
Meylin compr6 una loteria y se sacé un
premio.

Fuente: Creacion propia

Al concluir con la actividad, se preguntd a los estudiantes, si tenian alguna duda, su respuesta fue
no. Se continud con la lectura de un texto titulado “Las hormiguitas”, se les invit6 a participar a los
estudiantes a leer en voz y poder compartir en grupo. Al finalizar, se les solicit6 sacar dos colores: azul
y rojo, mismos que se ocuparon para identificar las oraciones. El primer color (azul), se ocupé para
subrayar las oraciones simples y el segundo color (rojo) para resaltar las oraciones compuestas, a
continuacion, se muestra en la imagen.

Figura 5 La lectura que se ocup0 para identificar las oraciones.

LAS HORMIGAS
Las  hormigas  son

insectos. Ponen huevos y
por_eso son animales

Fuente: El texto se obtuvo de un compendio de lecturas

El efecto se produjo en los estudiantes fue realizar la actividad y se observo como subrayan las
oraciones simples y compuestas dejando ver que lo hacian de manera correcta (amigo critico).

El tema se reforzo con la proyeccion del video titulado “oracién”, se utilizd6 como apoyo la
plataforma de nearpood, como se muestra siguiente imagen:



112
Figura 6 Video de la actividad

< cooe XL57V = @ nearpod ~

(Q LAS PARTES DE LA ORACION: SUJETO, VERBO Y PREDICADO

oracion

Sujeto, verbo y

Miraren (8 Youlube

FrT 10de 11 a © Mosirar

La actividad tuvo buenos resultados porque refuerza el tema, mediante el video. Asimismo, se
resalta una observacion por parte del amigo critico, que a su letra dice:

“El video es claro, llamativo y pertinente” (amigo critico).

Por lo tanto, se cambia la forma de trabajar, es decir, se utilizan herramientas tecnologia con la
intencidn de innovar y no caer en la monotonia en las clases. Posteriormente, se procedié a proyectar
unas diapositivas en PowerPoint, con la informacion de una autobiografia; incluia su definicion, un
ejemplo de la autobiografia de Esther; en este proceso se les solicitd la participacion algunos estudiantes
para identificar las caracteristicas de esta. Se logré rescatar los siguientes datos: nacimiento, familiares,
escuelas, reconocimientos, etc.

Se continud, con las diapositivas mostrando los elementos esenciales de una autobiografia; se
escribe en primera persona (yo fui al parque) debe incluir hechos ordenados y cronoldgicos (desde su
nacimiento hasta el dia de hoy). El relato debe ser veridico (todo lo que se cuenta sea verdad). Luego, se
dio a conocer la forma en que se organiza el tipo de texto: se escribe en parrafos, un lenguaje claro y
directo.

Finalmente, se llegd al cierre de la clase, se les pidio a los estudiantes escribir una autobiografia.
Se menciono a los alumnos, que la actividad se va a considerar como producto final, el cual forma parte
de la evaluacién formativa, se define como:

“es aquella que se realiza concomitantemente con el proceso de ensefianza- aprendizaje por lo que se debe
considerarse, mas que las otras, como una parte reguladora y consustancial del proceso. La finalidad de la
evaluacion formativa es estrictamente pedagégica: regular el proceso de ensefianza- aprendizaje para
adaptar las condiciones pedagdgicas” (Diaz, 2002, p. 406.).

Evaluar de manera formativa permite que el alumno puede reconstruir el texto, con la intencion
de modificar los errores que se resaltaron en el borrador, mismo que al inicio, genero algunas
complicaciones para hacer la revision pertinente y obtener una coevaluacion, por parte de sus
comparieros, como anteriormente, se veia realizacion. Asimismo, se aplicara una heteroevaluacién, quién
es el profesor el responsable de asignar un puntaje a partir del texto presentado. Finalmente, no se debe
olvidar realizar una autoevaluacion, donde evalua es el propio alumno.

Los resultados obtenidos en el producto final, es decir la redaccion de la autobiografia, en el texto
debe incluir oraciones: simples y compuestas. La actividad se elabor6 por los estudiantes y enviado por
la plataforma de Classroom y Whatsapp, se observé que de los 17 alumnos; s6lo 13 estudiantes pudieron
enviar su actividad, los cuales, esta el momento, se tienen puntajes entre 10 y 8.
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Tabla 2 Calificaciones de los estudiantes

Alumnos | Calificacion

8

©
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